Wspolczesne wyznaczniki
dydaktyki jezykéw obcych

Wspdlczesna polska dydaktyka jezykéw obcych w wymiarze swoich podstawowych
zainteresowan badawczych, cho¢ wcigz wierna nakreslonym przed ponad czterdzie-
stu laty celom, daleko poza nie wykracza (por. E Grucza 2007; Dakowska 2010;
Skowronek 2013; Gebal 2013). Skupia swoja uwage na poszczegdlnych elementach
modeli i ukltadéw glottodydaktycznych, dostrzegajac faczace je powigzania warun-
kujace efektywnos¢ procesu przyswajania, uczenia si¢ i nauczania jezykow. Bedac
zwykle obszarem dociekan o charakterze interdyscyplinarnym, korzysta z rozwoju
poszczegdlnych dziedzin pokrewnych oraz rozwijanych i modyfikowanych w ich
ramach metodologii badan empirycznych (por. Wilczynska i Michonska-Stadnik
2010). Zmieniajace si¢ cele ksztalcenia jezykowego, coraz bardziej zorientowane na
rozwoj osobisty uczestnikéw procesu dydaktycznego, wpltywaja na zmiane para-
dygmatéw badawczych oraz sposoby metodologicznej realizacji badan. W centrum
zainteresowan badawczych znajduja si¢ uczacy sie, postrzegani jako rozwijajace si¢
jednostki.

5.1. Uczacy sie w centrum zainteresowania wspo6lczesnej
dydaktyki jezykéw obcych

Zadanie 53

Przyjrzyjcie sie swojej dotychczasowej edukacji jezykowej. Jakie inne kompetencje,
poza jezykowymi i komunikacyjnymi, staty sie przedmiotem Waszego rozwoju w trak-
cie zaje¢ jezykowych? Co im szczegdlnie zawdzieczacie? Czy wykorzystywaliscie je
poza lekcja jezyka obcego? Porozmawiajcie o tym na forum grupy.

Wprowadzona do dydaktyki jezykéw obcych wraz z pojawieniem si¢ podejscia komu-
nikacyjnego orientacja na uczacego si¢ w znaczny sposob rozszerzyta spektrum dzia-
tan pedagogicznych przypisywanych zajeciom z jezykow obcych. Poza spelnianiem



5.2. Autorski model uczenia sie i nauczania jezykéw w kontekscie...

181

przez nie podstawowego zadania, jakim jest praca nad jezykiem pojmowana jako
rozwijanie jezykowej kompetencji komunikacyjnej, powstat caly szereg dodatkowych
obszaréw oddzialywania pedagogicznego i dydaktycznego. Wspdlczesne naucza-
nie jezykow obcych postrzegane jest takze jako wspomaganie rozwoju osobistego
oraz forma rozwijania kompetencji psychospolecznych. Jego zadaniem jest réwniez
ksztaltowanie postaw otwartosci uczacych sie na réznorodnos¢ kulturowa i jezykowa
wspolczesnego $wiata. Zajecia jezykowe to takze coraz czesciej obszar aktywnosci
przygotowujacych do podejmowania studiow lub efektywnej dziatalno$ci zawodo-
wej oraz stanowigcych zachete do podjecia oplacalnego trudu uczenia si¢ przez cale
zycie. Lekcja jezyka obcego to wreszcie miejsce spotkan ludzi reprezentujacych rézne
potrzeby, mozliwosci, oczekiwania, style uczenia si¢ i strategie komunikowania sig¢
z innymi. Na zajeciach z jezykow obcych spotykaja sie osoby wywodzace sie z rdz-
nych kultur i posiadajace rézne biografie jezykowe. Wspdlczesna dydaktyka jezy-
kow obcych ma za zadanie dostrzec w tych roznicach potencjal, ktérego wlasciwe
dydaktyczne wykorzystanie powinno sprzyja¢ rozwojowi poszczegolnych uczacych
sie, oferujac im spersonalizowane instrumenty umozliwiajace dostrzegalny rozwoj
jezykowy i osobisty. Aby moc osiagna¢ wszystkie z wymienionych celow, dydak-
tyka jezykow obcych rozwija szereg koncepcji i nurtow, ktére odnosza si¢ w sposob
szczegolowy do kazdego z opisanych zakreséw pedagogicznych i dydaktycznych.
Przyjrzymy sie im blizej na kolejnych stronach naszej publikacji.

5.2. Autorski model uczenia sie i nauczania jezykow
w kontekscie konstruktywistycznych koncepcji
pedagogicznych

Jak juz podkreslalismy, na wspdlczesne nauczanie jezykéw obcych coraz bardziej
wplywajg konstruktywistyczne teorie poznania i wynikajace z nich implikacje
dydaktyczne. Uczacych si¢ jezykow traktuje sie jako indywidualne jednostki dys-
ponujace okreslonym potencjalem poznawczym, ktérego wykorzystanie staje sie
zasadniczym celem wszystkich rozwigzan programowych i metodycznych (zob.
rozdziat 3). Rozwdj jezykowy i osobisty poszczegélnych uczestnikow zaje¢ zachodzi
w trakcie interakcji z innymi uczacymi sie, ktorzy zapewniaja spoteczny kontekst
komunikacyjny podejmowanym na lekcjach dzialaniom jezykowym. Uczacymi sie
w procesie dydaktycznym staja sie takze nauczajacy, ktérzy, aranzujac realizacje
poszczegdlnych aktywnosci lekcyjnych, sami staja si¢ ich uczestnikami. Wchodzac
w interakcje z uczacymi sig, uczestnicza w swoistym dialogu; poznaja dzigki niemu
wizje Swiata i rzeczywistosci z perspektywy uczacych sie, ktérg odkrywaja i w swoich
umystach konstruuja. Realizujgc zorientowany na uczacych si¢ proces dydaktyczny
$wiadomie probuja odnalez¢ sie w rekonstruowanej rzeczywistosci.
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Odnoszacy si¢ do konstruktywistycznego kontekstu poznawczego autorski model
nauczania jezykéw obcych uwzglednia zarysowang powyzej kompleksowos¢ pro-
cesu dydaktycznego, taczac ze sobg wielowymiarowos¢ i indywidualno$¢ poszcze-
golnych uczacych sie i nauczajacych oraz wspdtczesny kulturowy kontekst eduka-
cyjny, wspierajacy humanistyczng orientacje ksztalcenia jezykowego (por. ESOK]
2003; CEFR 2018).

Model ten nie ma charakteru wylacznie teoretycznego, umozliwiajacego bardziej
szczegolowe przedstawienie filozofii edukacji jezykowej. Jest zarysem koncepcji
programowej integrujacej wypracowywane w oparciu o wyniki badan empirycz-
nych zalozenia dydaktyczne z codzienng praktyka edukacyjng. Celem jego opra-
cowania jest uswiadomienie istoty wspolczesnego procesu ksztalcenia jezykowego,
jego wieloaspektowosci oraz wychowawczej roli we wspieraniu rozwoju uczacych
sie i nauczajacych. Zaréwno jedni, jak i drudzy musza si¢ odnalez¢ w owej wielo-
wymiarowosci w odniesieniu do samego siebie i Srodowiska, w ktérym zachodzi
proces ksztalcenia jezykowego. Konstruowany model powinien ulatwi¢ zrozumienie
zasadniczych celow wspolczesnej edukacji jezykowej, utatwiajac tym samym $wia-
dome planowanie i realizacje zaje¢ w duchu refleksyjnej praktyki dydaktycznej oraz
stanowigc istotny impuls do refleksji i autoewaluacji samych nauczajacych.

Skladajacy si¢ z czterech elementéw model obejmuje gléwne cele wspolczesnej edu-
kacji jezykowej, ktore stajg si¢ jednocze$nie wyznacznikami koncepcyjnymi dydak-
tyki jezykow obcych. S to: uczenie sig, rozwéj jezykowy i osobisty, wspotpraca oraz
sprawczo$¢ (zob. schemat 9). Ukazany model o charakterze pedagogicznym nie uzur-
puje sobie prawa do charakteryzowania procesu metodologicznego badan glotto-
dydaktycznych oraz nie stawia sobie za cel modelowania teorii dyscyplinotworczych.

Wspdlczesne ksztalcenie jezykowe postrzega uczenie si¢ jezyka jako proces rozwi-
jania jezykowych kompetencji komunikacyjnych, pozwalajacych na podejmowanie
dzialan jezykowych w zakresie recepcji, produkcji, interakcji i mediacji. Wspolgra
ono z rozwijaniem kompetencji ogélnych w zakresie nabywania wiedzy deklaratyw-
nej (savoir), umiejetnosci jej wykorzystania w praktyce, czyli wiedzy proceduralne;
(savoir-faire), umiejetnos$ci uczenia si¢ (savoir-apprendre) oraz samo$wiadomosci
uwarunkowan osobowosciowych (savoir-étre) (por. ESOK]J 2003; CEFR 2018). Kom-
petencje oglne stanowig punkt wyjsciowy dla rozwoju umiejetnosci jezykowych,
wplywajac na sposob uczenia sie jezykow i postugiwania si¢ nimi oraz determinujac
go (por. Smuk 2016). Ostatnia z kompetencji ogolnych — savoir-étre — jest czynnikiem
w znacznym stopniu warunkujagcym $wiadomo$¢ rozwoju osobistego i jezykowego.
Laczac w sobie cechy kognitywne i afektywne poszczegolnych uczacych sie, ksztal-
tuje ich profil osobowosciowy i wplywa na przyjmowany styl uczenia si¢. Dla zorien-
towanej humanistycznie wspodlczesnej dydaktyki jezykéw obcych rozwoéj osobisty
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SCHEMAT 9
Autorski model dydaktyki jezykéw obcych

uczacych si¢ i nauczajacych stanowi cel oraz wyznacznik zorientowanego refleksyj-
nie procesu ksztalcenia. Rozwijanie kompetencji savoir-étre na zajeciach jezykowych
jest warto$cig dodang utatwiajaca indywidualizacj¢ nauczania. Wspomniany rozwoj
wspiera ksztaltowanie szeregu kompetencji psychospotecznych (migkkich), utatwia-
jacych efektywng komunikacje w réznych kontekstach spotecznych i kulturowych.
Nalezg do nich m.in.: umiejetnosci utatwiajace podejmowanie decyzji i rozwiazy-
wanie probleméw (takze uwarunkowanych kulturowo), umiejetnosci wspierajace
skuteczne porozumiewanie si¢ i utrzymywanie dobrych relacji interpersonalnych
z innymi, samoswiadomos¢ i empatia oraz radzenie sobie z emocjami i stresem
(por. Madalinska-Michalak i Géralska 2012). Ich rozwijanie wspierane aktywno-
$ciami dydaktycznymi podejmowanymi na zajeciach jezykowych uczy umiejetnosci
wspolpracy z innymi i wpisuje jezykowe kompetencje komunikacyjne w szerszy
kontekst spoteczny. Stanowigca jeden z zasadniczych wskaznikéw dojrzalosci oso-
bowej samoswiadomo$¢ zaklada m.in. znajomos¢ samego siebie, uczciwos¢ w sto-
sunku do siebie, otwarto$¢ na §wiat wewnetrznych przezy¢ i umiejetnos$¢ nazywa-
nia wlasnych odczué¢. Ta wywodzaca si¢ z koncepcji psychologii humanistycznej
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kategoria jest kluczowym elementem wplywajacym na zdolnosci do podejmowania
refleksji przez danego czltowieka. W wymiarze intencjonalnym wspiera jego ludzka
sprawczo$¢, zapewniajac poczucie samorealizacji i nadajac gleboki sens podjetemu
wysitkowi uczenia si¢. W kontekscie zaje¢ dydaktycznych czynnikiem ulatwiajacym
doswiadczanie sprawczosci jest realizacja otwartych form nauczania i uczenia si¢
w postaci zorientowanego konstruktywistycznie podejscia dziataniowego, zapew-
niajacego podejmowanie uwiklanych w kontekst spoleczny dziatan jezykowych.
Dziatania te przenosza pojmowane powszechnie nauczanie jezyka jako rozwijanie
sprawnosci jezykowych w szerokie spektrum oddzialywan pedagogicznych zapew-
niajacych calosciowy rozwdj uczacych sie.

Zadanie 54

Przyjrzyjcie sie powyzszemu modelowi i dokonajcie jego interpretacji z perspektywy
Waszych doswiadczen edukacyjnych. Przygotujcie krotki esej na ten temat. Czy wszyst-
kie zamieszczone w nim elementy staty sie przedmiotem Waszego doswiadczenia?
W jakim stopniu?

Powyzszy model postrzega proces uczenia si¢ i nauczania jezykow jako przyjazne
$rodowisko edukacyjne wspierajace otwarto$¢ na réznorodnos¢ jezykows i kultu-
rowa wspolczesnego $wiata, przygotowujace do podejmowania przyszlych dziatan
zawodowych powigzanych z wykorzystywaniem nabywanych kompetencji jezyko-
wych i kulturowych, réznicujgce uczacych sie z perspektywy indywidualnych poten-
cjaléw poznawczych oraz wlaczajace do wspoélnej pracy nad rozwojem jezykowym
i osobistym uczacych si¢ z réznymi, czasem wymagajacymi specjalnej uwagi potrze-
bami i trudno$ciami edukacyjnymi.

5.3. Uczenie sie jezykow obcych jako wspieranie otwartosci
na réznorodnos$¢ kulturowq

Zadanie 55

Jaka role w swiadomosci uczacych sie odgrywaja elementy kulturowe na zajeciach
jezykéw obcych? Scharakteryzujcie je, odnoszac sie do Waszych dotychczasowych
doswiadczen w uczeniu sie jezykow.
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Jeden z zasadniczych celéw dydaktycznych wspolczesnej edukacii, jakim jest uwraz-
liwianie uczacych si¢ jezykow na réznorodnos¢ kulturows, realizowany jest w opar-
ciu o koncepcje silnie zorientowanego pedagogicznie nauczania miedzykulturowego.
Kierunek ten, zwany czesto edukacja migdzykulturowa lub interkulturows, pojawit
sie w dydaktyce jezykow obcych w latach 80. minionego stulecia. Jego poczatkow
w odniesieniu do refleksji dydaktycznej szukac jednakze nalezy w postaci koncepcji
edukacji wielokulturowej w latach 60. i 70. XX wieku, kiedy do szkét na Zachodzie
Europy trafita rzesza dzieci z rodzin imigranckich, wywodzacych sie z bylych kolonii
(gtéwnie we Francji, Anglii Holandii) oraz dzieci gastarbeiteréw (gtéwnie w Niem-
czech) (por. Wilczynska, Mackiewicz i Krajka 2019). W kontekscie europejskim edu-
kacja wielo- i migdzykulturowa stanowily takze naturalng reakcje na zwigkszajaca
sie mobilnos¢ samych Europejczykéw. W coraz bardziej wielokulturowych klasach
i szkotach uczyli si¢ reprezentanci réznych kultur.

Cele dydaktyczne i tresci edukacji wielokulturowej nawiazywaly do réznic kultu-
rowych, etnicznych oraz wyznaniowych, jakie pojawialy si¢ w niejednorodnych
w ich kontekscie panstwach. Odrzucaly wszelkie przejawy dyskryminacji. Eduka-
cja wielokulturowa wspierala grupy mniejszosciowe, ktore, uczestniczac w kulturze
masowej, pozostawaly wierne wlasnej kulturze i zachowywaly swoja etniczng toz-
samos¢. Celem edukacji wielokulturowej bylo wyréwnywanie szans edukacyjnych
dla reprezentantéw mniejszosci oraz rekompensowanie ich deficytow jezykowych
i kulturowych, co mialo przystuzy¢ sie procesowi stopniowej asymilacji do grupy
dominujace;j. (Jaroszewska 2007: 52-53).

Wobec swoistego bycia obok zakorzenionej w monokulturowych systemach edu-
kacyjnych edukacji wielokulturowej rozwijanej nastepnie edukacji miedzykulturo-
wej przyswiecala idea bycia razem, sprzyjajaca wzajemnemu zblizeniu, poznaniu
i rozumieniu si¢ mniejszosci i grupy dominujacej wigkszosci kulturowej. Edukacja
miedzykulturowa adresowana jest do obu tych grup (Jaroszewska 2007: 53).

W kontekscie dydaktyki jezykow drugich, dedykowanej uczacym sie z doswiadcze-
niem migracji, nauczanie migdzykulturowe stanowito istotny element rozwoju tej
dziedziny, co w pdzniejszym okresie doprowadzito do wyraznego oddzielenia si¢
jej od dydaktyki jezykéw obeych.

W przypadku srodowiska egzolingwalnego zaczeto dostrzega¢ w nauczaniu mie-
dzykulturowym szans¢ na przygotowanie uczacych si¢ do europejskiej mobilnosci.
Oswajanie z odmiennoscig kulturows, sprzezong z réznorodnoscig, stawalo si¢ celem
nauczania jezykow obcych w europejskich systemach edukacyjnych. Zorientowana
6wczesnie na rozwijanie kompetencji dydaktyka dostrzegta w nauczaniu miedzy-
kulturowym mozliwo$¢ pracy nad kolejnymi umiejetnosciami uczacych sie, jakimi
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stawaly si¢ kompetencje migedzykulturowe. Rozwdj nauczania miedzykulturowego
w ramach dydaktyki jezykéw obcych doprowadzit takze do jej integracji z pedago-
gika, w ramach ktdrej pierwotnie rozpoczal si¢ rozwdj tej koncepcji dydaktyczne;.
W polskim naukowym dyskursie edukacyjnym watki nauczania miedzykulturowego
pojawily si¢ po raz pierwszy w roku 1993 dzigki opracowaniom Miroslawa Jozefa
Szymanskiego. Do edukacyjnej praktyki badawczej wprowadzili ja w kolejnych
latach Jerzy Nikitorowicz, Tadeusz Lewowicki, Tadeusz Pilch i inni badacze zwia-
zani przede wszystkim z uniwersytetami na wschodnim i potudniowym pograni-
czu Polski (Januszewska i Markowska-Manista 2017: 47-48). Pierwotnie edukacja
miedzykulturowa, siegajaca koncepcyjnie do zasobow pedagogiki wielokulturowej,
stawiala sobie za cel dydaktyke wspierajaca integracje grup mniejszosciowych i wigk-
szosciowych. Swoja uwage koncentrowata na wzajemnym poznawaniu, ktére wzbo-
gacalo kultury obu/wielu spolecznosci przy jednoczesnym zachowaniu réwnosci
i autonomii kazdej z nich (por. Nikitorowicz 2009).

5.3.1. Edukacja miedzykulturowa w perspektywie pedagogicznej

Pedagogika miedzykulturowa w Polsce to obszar dydaktyczny postrzegany jako
pedagogika spotkania si¢ kultur lub pedagogika konfliktu kultur (Lewowicki
2002: 27). Do owego spotkania dochodzi w sytuacji pojawienia si¢ réznic pomie-
dzy odmiennymi grupami wiekszosciowymi i mniejszo§ciowymi, réznigcymi si¢
od siebie tradycja, zachowaniem spofecznym i sposobami komunikowania sig.
Nauczanie miedzykulturowe daje mozliwo$¢ spotkania sie reprezentantow roz-
nych kultur w réznych kontekstach Zycia codziennego. Eksploatacja dydaktyczna
edukacji miedzykulturowej polega na wchodzeniu w interakcje przedstawicieli
zréznicowanych kulturowo tozsamosci nadajgcych sobie wzajemnie sens w obsza-
rach: sensorycznym (...), poznawczym (...) i orientacyjnym (...) w zdefiniowanych
za kazdym razem kontekstach (Aleksander 2009: 10; por. tez Januszewska i Mar-
kowska-Manista 2017: 49).

W europejskim kontekscie spotecznym, w ktorym nauczanie oséb z doswiadcze-
niem migracyjnym stanowi od lat wyzwanie dydaktyczne, pedagogika miedzykultu-
rowa traktowana jest jako szybko rozwijajaca si¢ subdyscyplina nauk edukacyjnych.
W jej ewolucji zauwaza si¢ zmieniajace si¢ paradygmaty uruchamiajace nowe roz-
wigzania dydaktyczno-metodyczne. Tworza one swoiste kontinuum, ktore sktada
sie z kilku faz. W rzeczywisto$ci niemieckojezycznej zaklada sie istnienie czterech
etapow ksztaltujacych dzisiejsze oblicze tej dyscypliny. Skladaja si¢ na nie w kolejno-
$ci chronologicznej: pedagogika dla cudzoziemcéw, pedagogika miedzykulturowa,
pedagogika réznorodnosci spoleczno-kulturowej i pedagogika integracyjna (Kniftka
i Siebert-Ott 2012: 162-163).
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Powodem przejscia z fazy pedagogiki dla cudzoziemcéw do pedagogiki miedzy-
kulturowej w ramach edukacji migdzykulturowej byla krytyka pierwszej z nich,
w szczegdlnosci jej pedagogicznych zalozen asymilacyjnych oraz charakteru kom-
pensacyjnego i orientacji na deficyty jezykowe. Wazny obszar dydaktycznej reali-
zacji zalozen pedagogiki dla cudzoziemcéw stanowily lingwistycznie zorientowane
zajecia z jezyka niemieckiego jako drugiego. Nie byly one jednak sferg glottopeda-
gogicznego przygotowywania, umozliwiajaca otwieranie na réznorodnos¢ jezykowa
i kulturows.

Obszar ten stal si¢ gtownym celem pedagogiki miedzykulturowej, ktérej dydak-
tyczna realizacja tozsama byla z rozwijaniem kompetencji mi¢dzykulturowej
i wspieraniem dwu- lub wielojezycznosci 0séb z doswiadczeniem migracyjnym.
Pedagogike miedzykulturowg krytykowano za jej silng orientacje na réznice kultu-
rowe i marginalizowanie znaczenia innych odmiennosci, podkreslajac te o charak-
terze spoleczno-ekonomicznym.

Préba przeciwstawienia sie tego typu zarzutom bylo sformutowanie koncepcji peda-
gogiki roznorodnosci spoteczno-kulturowej, ktdra starala si¢ uwzgledniac réznice
zaréwno w stylach zycia, jak i punktach widzenia. Dydaktyczny punkt ciezkosci
przenidsl si¢ na wspieranie i przygotowanie do funkcjonowania w réznorodnosci
kulturowej, jezykowej, spoleczno-ekonomicznej, genderowej i innych. Ten okres
rozwoju edukacji miedzykulturowej krytykowano za segregujace efekty oddziaty-
wania jej ogdlnych zalozen.

Ostatnia z faz, pedagogika integracyjna, prébuje respektowa¢ wspomniang rézno-
rodnos¢ stylow zycia i pogladow, jesli nie stojg one w sprzecznosci z warto$ciami
uniwersalnymi. Jej dydaktyczna realizacja uwzglednia eksploatacje przygotowywa-
nych w kontekstach miedzynarodowych wspolnych standardéw ksztalcenia kultu-
rowego i jezykowego, wspierajacych zorientowanie procesu ksztalcenia na wartosci
(Kniftka i Siebert-Ott 2012: 162-163).

Ostatnia z nakreslonych faz niemieckiej edukacji miedzykulturowej odpowiada
zdefiniowanej w Polsce przez Lewowickiego pedagogice spotkania si¢ kultur.

Wraz z coraz wigkszym oddzialywaniem paradygmatu miedzykulturowego w nau-
kach humanistycznych w europejskich jezykowo-kulturowych kontekstach akade-
mickich pojawila si¢ nowa dziedzina filologiczna, zwana filologiag miedzykulturows.
W wymiarze dydaktyki jezykéw obcych stanowita ona oferte zajec¢ jezykowych i kul-
turowych, uwzgledniajacych zatozenia edukacji miedzykulturowej, prowadzonych
zwykle w postaci seminariéw kulturowych oraz programoéw treningdéw miedzy-
kulturowych. W kontekscie neofilologicznym oznaczata realizacje zorientowanych
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kulturowo studiéw, oferujacych spojrzenie na sposéb recepcji i interpretacji danej
rzeczywistos$ci z perspektywy réznych kultur.

Analizujac sposoby definiowania pedagogiki miedzykulturowej, warto siggnac
po sposoby opisu tej dyscypliny przez jej pierwszych polskich reprezentantéw.
Jerzy Nikitorowicz postrzega edukacje miedzykulturowa jako proces nauczania,
ktory dazy do wzajemnego wzbogacaniu sie réznych kultur, odrzucajgc sterowanie
i kontrolg istnienia obok siebie (Nikitorowicz 1995: 121). Z kolei zdaniem Tadeusza
Lewowickiego interesujacy nas obszar pedagogiczny powinien stuzyé wydobyciu
z ludzi najlepszych stron cztowieczenstw (Lewowicki 2002: 32; por. tez Januszewska
i Markowska-Manista 2017: 54).

Zadanie 56

Porozmawiajcie o swoich przezyciach o charakterze miedzykulturowym, ktérych
doswiadczyliscie w szkole lub na uczelni. Czy i w jakim stopniu pedagogika miedzy-
kulturowa i jej zatozenia obecne sa w polskich szkotach? Podajcie konkretne przyktady.

5.3.2. Edukacja miedzykulturowa i rozwijanie kompetencji
miedzykulturowej w nauczaniu jezykéw obcych

Zadanie 57

Co taczy, Waszym zdaniem, jezykowg kompetencje komunikacyjng z kompetencjami
kulturowymi? W jakim stopniu powigzane sg one ze soba? Zastanowcie sie i, odnoszac
sie do konkretnych przyktadéw z zycia, odpowiedzcie na te pytania.

W przypadku polskiej dydaktyki jezykéw obcych historia podejscia miedzykul-
turowego do nauczania jezykow obcych siega potowy lat 90. minionego stulecia.
Zasadniczym celem tak postrzeganej dydaktyki bylo uzupelnienie procesu ksztal-
cenia jezykowego o wymiar uwrazliwiania uczacych si¢ na réznorodnos¢ kulturowas,
ktdérej no$nikami sg nauczane jezyki. Z éwczesnej polskiej perspektywy zalozenie
to pokrywalo sie ze zwigkszajacym si¢ zainteresowaniem ich nauka, co przekla-
dato sie na wzrastajacg roznorodnos¢ oferty z tej dziedziny w szkotach. Ksztalcenie
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jezykowe stwarza najbardziej dogodne warunki dla rozwoju edukacji migdzykultu-
rowej. Wspieralo ono i wspiera w szerokim zakresie wypracowywanie u uczacych
sie postawy otwarcia na Europe i §wiat, co w latach 90. XX i na poczatku XXI wieku
bylto szczegélnie istotne w zwigzku z perspektywa przystapienia Polski do struk-
tur europejskich. Docelowym produktem nauczania miedzykulturowego stalo sie
ksztaltowanie kompetencji miedzykulturowej, pojmowanej jako jeden ze sktadnikéw
warunkujacych efektywnos¢ procesu komunikacji z reprezentantami odmiennych
rzeczywisto$ci kulturowych. Jedna z pierwszych polskich definicji tej kompetencji,
wprowadzona do dyskursu akademickiego w roku 2000 przez germanistke, Elzbiete
Zawadzka, opisuje ja jako:

kompleks analityczno-strategicznych umiejetnoséci w stosunkach z przedstawicie-
lami innych narodowosci. Poprzez wiedze¢ o innych kulturach i kulturowo uwa-
runkowanych formach zachowania, poprzez ich pozbawiona uprzedzen analize
kompetencja interkulturowa umozliwia uwrazliwienie w stosunku do kulturowo
uwarunkowanej innosci, jak rowniez zmiane istniejagcych nastawien, i poszerza
przez to mozliwosci interpretacji i dzialania danego indywiduum (Zawadzka
2000: 451).

Definicja ta, warunkujaca efektywno$¢ rozwijanych docelowo umiejetnosci przyswa-
janiem konkretnej wiedzy, w trwaly sposdb wpisuje kompetencje miedzykulturowa
w rzeczywisto$¢ edukacji szkolnej, w ktdrej praca nad tego typu umiejetnosciami
powinna stanowi¢ istotny czynnik rozwoju uczacych sie i nauczajacych.

Kompetencja miedzykulturowa jest $ciSle powigzana z kompetencja jezykowa
i kompetencja komunikacyjna. Zdaniem Weroniki Wilczynskiej, Macieja Mackie-
wicza i Jarostawa Krajki tworza one wspolnie kompetencje jezykowo-komunika-
cyjno-kulturowa jednostek (por. Wilczynska, Mackiewicz i Krajka 2019). W mysl
wywodzacych si¢ z nauk o jezyku i komunikacji definicji kompetencja jezykowa
obejmuje normy i reguly formalne regulujgce funkcjonowanie autonomicznych sys-
temow danych jezykow. Kompetencja komunikacyjna zas obejmuje normy i reguly
spoleczne, sterujace uzyciem jezyka w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych.
Poniewaz kultura odgrywa istotng role w komunikacji (funkcjonuje takze zalez-
no$¢ odwrotna), to powstata miedzy nimi wspotzaleznos¢ uwidacznia si¢ w psy-
chiczno-intelektualnej aktywnosci jednostek, dziatajacych w kontekscie spotecznym
w oparciu o swoje zasoby i kompetencje. Wspdlng osig wszystkich sktadnikow
tak rozbudowanej kompetencji jest:

ich ukierunkowanie na spotecznie ukonstytuowane znaczenia symboliczne, wyra-
zajace mniej lub bardziej bezposrednio wartosci istotne dla danej wspolnoty. Zna-
czenia nie wyczerpuja si¢ tylko w jezyku, tylko w dzialaniu komunikacyjnym czy
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tylko w kulturze (...). Ta wazna wlasciwo$¢ kompetencji jako zbiorczego regulatora
naszych dzialan komunikacyjnych powigzana jest z pozostalymi naszymi zaso-
bami psycho-intelektualnymi, co wyrazi$cie ujawnia si¢ zaréwno w akwizycji J1
oraz kolejnych J2, jak i w konkretnych aktach komunikacji jezykowej (Wilczynska,

Mackiewicz i Krajka 2019: 371).

Inne polskie definicje kompetencji miedzykulturowej zwracaja uwage na Scisle
polaczenie jezyka i kultury w procesie dydaktycznym oraz podkreslajg znaczenie
kultury wlasnej, stanowiacej centralny punkt odniesienia dla opisywanej koncepcji

(por. Miodunka 2004; Torenc 2007; Gebal 2010, 2018).

Sposérod definicji zagranicznych szczegoélne uznanie zyskata szeroka koncepcja
interkulturowej kompetencji komunikacyjnej Michaela Byrama. Wychodzi ona
od rzeczywistosci lingwistycznej i zawiera takze wymiar pedagogiczny i dydak-

tyczno-metodyczny (zob. schemat 10).

INTERKULTUROWA KOMPETENCJA KOMUNIKACYJNA

KOMPETENCJA | >

JEZYKOWA

KOMPETENCJA < .| KOMPETENCIJA
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KOMPETENCJA
INTERKULTUROWA
A
savoir
: apprendre/faire
savoirs
. savoir
savoir comprendre ,
savoir étre sengager
MIEJSCE UCZENIA SIE
KLASA TEREN SAMODZIELNA NAUKA

SCHEMAT 10

Plaszczyzny interkulturowej kompetencji komunikacyjnej wedlug Byrama (1997: 73).



