Proponowany podrecznik poswiecony jest probie ustalenia zréznicowania
teoretycznego i metodologicznego, z jakim mamy do czynienia na gruncie
dydaktyki. Jego celem jest wskazanie i pordwnanie ze soba najwazniejszych
odmian mySlenia dydaktycznego i zwigzanych z tym praktyk nauczania oraz
dyskusji, jakie na ich temat sg toczone. Nie chodzi w nim jednak o wyczerpa-
nie tematu ani tez o ustalenie ostatecznych rozstrzygniec¢, a jedynie o umoz-
liwienie studentom — przyszlym nauczycielom i pedagogom — zdobycia
orientacji w teoriach i zjawiskach dydaktycznych, jakie wystepuja w krajach,
w ktorych rozwijana jest akademicka refleksja dydaktyczna i organizowane
sa instytucjonalne formy ksztalcenia.

Tytutowe ,,paradygmaty” sa, rzecz jasna, rezultatem siegniecia do nieco
mglistej, ale teoretycznie niezwykle owocnej kategorii rozpowszechnione;j
przez Thomasa Kuhna, dzigki ktorej uzmystowil on uderzajaca zmiennos¢
nauki i jej rozwojowa historyczng niepewnos¢. Zgoda uczonych co do mo-
delu jej uprawiania okazala si¢ jednym z najsilniejszych czynnikow, ktory
kieruje badaczy w stron¢ okreSlonych problemdéw i metod ich rozwigzywa-
nia i czestokro¢ decyduje o sukcesach jednych teorii i odrzucaniu innych.
W przypadku dyscypliny naukowej, ktorej przedmiotem sg zjawiska spo-
teczne, a takg jest wlasnie pedagogika i sktadajace si¢ na nig subdyscypliny,
element umowy spolecznej jest nawet znacznie bardziej nasilony. To wptywa
na niejednoznaczno$¢ wielu ustalen, ale tez to wtasnie stanowi o potencjale
1 bogactwie rozwigzan, z jakimi mozemy mie€ do czynienia.

Pisaniu tego podrecznika towarzyszyl zamiar wprowadzenia pewnej
odmiennosci w porownaniu do innych podrecznikow dydaktyki, jakie ist-
nieja na naszym rynku. Chciatam przyja¢ w nim nie jedng tylko, wybrana
perspektywe mysSlenia o uczeniu si¢ i nauczaniu, ale ukaza¢ wiele odmian
tej subdyscypliny pedagogicznej z zachowaniem mozliwego obiektywizmu
i pominieciem wilasnych preferencji w tym zakresie. W znajdujacych sie
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dotad w obiegu opracowaniach (rOwniez autorki piszacej te stowa),
w ktorych omawiane sg przyktady odmiennych podejs¢, systemow czy teorii,
dokonywane jest ich wartoSciowanie 1 wskazywanie wyzszosci jednych nad
innymi. Wynika to z przyjecia wybranej perspektywy teoretycznej i aksjo-
logicznej przez autora oraz jego zamiaru, by zgodnie z nimi badac, inter-
pretowac i zmienia¢ rzeczywisto$¢ dydaktyczna. Proponowanemu tu pod-
recznikowi przyswiecat cel zupelnie inny. Chodzilo o przedstawienie w nim
poszczegblnych paradygmatow i ich wewnetrznych odmian jako rownorzed-
nych i mozliwych do wyboru. Chociaz sama jestem przedstawicielka kon-
struktywizmu dydaktycznego i jego zalozenia sa mi najblizsze, chciatam
unikngC sytuacji tworzenia pozoru, ze na Swiecie istnieje zgoda co do tego,
jaki sposob instytucjonalnego organizowania i powodowania uczenia si¢ jest
najlepszy. Wieloparadygmatyczno$¢ dydaktyki wynika z mozliwoSci przyj-
mowania zroznicowanych zatozen, ktore prowadza do catkowicie odmien-
nych konsekwencji teoretycznych i praktycznych. W przeciwienstwie do wie-
lu autorow podrecznikow z dydaktyki ogolnej nie chcg zatem sugerowac,
ze paradygmaty przeze mnie nieakceptowane sa ,,przestarzate”, ,nieaktu-
alne”, ,,bledne”, a te, ktore preferuje, sa ,,wspOlczesne”. Zamiarem moim
bylo ukazanie catej ich panoramy w wyrOdwnanej statusowo perspektywie
horyzontalnej po to, by utatwi¢ ich rozpoznawanie, ale tez poglebic¢ Swia-
domos¢ czytelnika, ze uprawianie okreslonej dydaktyki nie jest nigdy bez-
dyskusyjne i nie stanowi efektu jej nieproblematycznej wyzszosci nad inny-
mi, ale jest rezultatem dokonywanych przez nas profesjonalnych wybordw,
za ktore zawsze jesteSmy odpowiedzialni.

Dydaktyka — jak kazda dyscyplina naukowa — wylania si¢ i rozwija
na skrzyzowaniu badan wtasnych oraz innych nauk. Dla rozumienia uczenia
si¢ i nauczania szczegoOlnie istotne sg impulsy ptynace z socjologii, psycholo-
gii, politologii, antropologii, a wspoiczesnie takze neuronauk. Dostarczajac
danych o funkcjonowaniu spoteczefistw, umystu i kultury, przyczyniaja si¢
one do roznicowania zalozen i argumentacji, jaka dla poszczeg6lnych para-
dygmatow i ich wewnetrznych odmian jest zasadnicza. W polaczeniu z wy-
borami dotyczacymi wartosci, co dla pedagogiki jest podstawowe, prowadzi
to do wykrystalizowania si¢ koncepcji na tyle odmiennych, ze czasem staje
si¢ niemozliwe ich ,przekladanie” na siebie, gdyz nie tylko wprowadzaja
one swoisty dla siebie jezyk, ale w ich Swietle te same stowa znacza po prostu
co$ innego. Wiedza dydaktyczna nie jest nam zatem potrzebna jedynie do
tego, by po jej Sladzie interpretowac zdarzenia na lekcjach i stosowac reko-
mendowane strategie, ale staje si¢ niezb¢dna, by zrozumie¢ wtasne gteboko
ukryte zatozenia i by¢ zdolnym do krytycznej refleksji nad nimi, a czasem tez
do zmiany swoich uprzednich wyboréow.
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Proponowany podrecznik moze wigc by¢ rodzajem narzgdzia czy mapy do
poruszania si¢ po dydaktyce. Nie twierdze, ze ten plan jest rewolucyjny, ale
dla polskiej dydaktyki ogolnej, ktora od wielu lat jest zdominowana przez je-
den z paradygmatow, takie ujecie — mam nadziej¢ — moze okazac si¢ owocne.

Piszac ten podrecznik, zaktadatam, ze jego odbiorca ukonczyl przedmiot
pedagogika ogdlna i ma orientacj¢ w podstawowych jej pojeciach i nurtach.
Jednak staralam si¢ za kazdym razem nakresli¢ pewien kontekst teore-
tyczny, by umozliwi¢ rozumienie materii dydaktycznej rOwniez tym, ktorzy
na gruncie pedagogiki nie zdobyli jeszcze poziomu bardziej zaawansowane-
go. Na marginesach sygnalizowane s3 nowe podejmowane watki, a w tek-
Scie pogrubiono kluczowe stowa. Ma to utatwic czytelnikowi poruszanie si¢
po catosci ksigzki i czytanie jej z mozliwoScig powrotow do zagadnien, ktore
warto ze sobg porownac i skonfrontowac.

W kolejnych, opisanych hastami watkach i1 zagadnieniach wskazano
podstawowe Zrodla teoretyczne, z ktOrych czerpano w danej odmianie dy-
daktyki, jej podstawowe zlozenia dotyczace uczenia si¢ i nauczania oraz
glownych przedstawicieli. Zamieszczono tez informacje o stosowanych
rozwigzaniach praktycznych. Pomoca w rozumieniu istoty poszczegOlnych
paradygmatow, a takze roznic miedzy nimi, sg wyszczegélnione edytorsko
przyktady i narracje.

W jednym z haset zawarto tez uwagi dotyczace jezyka, jakiego uzywa
si¢ w odmiennych paradygmatach i modelach dydaktyki. Decyzja o ich za-
mieszczeniu wynika z faktu, ze w warunkach polskich zbyt rzadko dydaktycy
akademiccy jasno okreslajg teoretyczne Zrddta swoich zatozen, ,,ukrywajac”
w ten sposOb swoja paradygmatyczng przynaleznos$¢. Mniej zaawansowane-
go czytelnika skazuje to na sytuacj¢, w ktorej ma on wrazenie, ze istnieje co$
takiego jak ustalona ogolna teoria dydaktyczna, wiedza pewna, o tym, czym
jest uczenie si¢ i jak je wyzwala¢. Uwrazliwienie na jezyk, jaki dominuje
w okreslonych teoriach, i typowe dla nich pojecia, moga ulatwi¢ ich identyfi-
kacje paradygmatycznego ,,ulokowania” danej pozycji i przyjecie odpowied-
niej perspektywy interpretacyjnej podczas jej studiowania.

Kazdy podrozdziat po§wigcony okreSlonej odmianie paradygmatycznej
dydaktyki koficzy wskazanie jej mocnych i stabych stron. Przeszukujac Zro-
dla, staralam si¢ uwzgledni¢ zarOwno glosy reprezentantOw i entuzjastow
kazdej z nich, jak tez jej krytykOw i oponentow. To strategia majaca za-
pewnic nie tylko mozliwa bezstronnoS¢ w prezentacji dydaktyk, ale przede
wszystkim dowodzaca, ze nie istniejg teorie 1 rozwigzania najlepsze, a tym
bardziej jedynie stuszne. Czytelnik, w tym takze badacz i nauczyciel, musi
dokona¢ przemySlanego wyboru akceptowanego przez siebie sposobu
mySlenia, rozumienia i dziatania dydaktycznego.
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Wspotczesny polski system edukacyjny znajduje si¢ w stanie niemal nie-
ustannego kryzysu i zmian, ktore — chociaz powoduja gtebokie perturba-
cje organizacyjne — z perspektywy dydaktycznej sa powszechnie oceniane
jako jatowe. Towarzyszy temu krytyka szkoly i stosowanych w niej metod
nauczania oraz narastajacy niepokdj spowodowany doniesieniami na temat
przezywanego przez ucznidw nasilonego stresu, a takze przeciazenia praca-
mi domowymi i korepetycjami, ktdre majg zrekompensowacé niewydolnos¢
ksztalceniowa szkotly. Jeden z zarzutbw mOwi o pozorowaniu zmian i ine-
rcyjnym trwaniu w sztywnym modelu nauczania, niewrazliwym na zmiany
w nauce, kulturze i nowe oczekiwania indywidualne i spoteczne. Zapewne
przyczyn takiej sytuacji jest wiele 1 maja one zroznicowany charakter. Jed-
nak wydaje si¢, ze jedna z nich, i to niepoSlednia, jest kondycja dydaktyki
jako subdyscypliny akademickiej i zamykanie si¢ jej wielu przedstawicieli
na mozliwos$¢ alternatywnego wyjasniania oraz projektowania nauczania
1 uczenia sie. Gtowny problem widze wiec nie tyle w istnieniu okreslonego
modelu ksztalcenia, ile w jego dominacji i oboj¢tnoSci na odmienne argu-
menty. R6znorodnos¢ jest najbardziej witalnym motorem rozwoju edukacji
ijedyna szansa na zaspokajanie potrzeb jednostek i spoteczenstwa. Drama-
tem polskiej szkoly nie jest jej taka a nie inna postac, jest nim jej unifika-
cja. Niniejszy podrecznik jest proba przetamania tej monopolizacji mySlenia
1 propozycja otwarcia wielogtosowej debaty nad tym, jak mozna rozumieé
nauczanie, jego istote, przebieg i skutki.



